99

Creacio del sistema de registre d’avaluacio unica: analisi
de sol-licituds a la Facultat d’Educacio de la Universitat
de Barcelona

Single assessment registration system: Analysis of applications
at the Faculty of Education of the University of Barcelona

Mercedes Reguant Alvarez®
Francesc Martinez-Olmo®
Carolina Quirés Dominguez©
Pilar Folgueiras Bartomeu®
Nicole Stier Piera®

Universitat de Barcelona

9A/e: mreguant@ub.edu
https://orcid.org/0000-0002-0830-7854

bp/e: martinezo@ub.edu
https://orcid.org/0000-0002-9719-2808

°Afe: cquiros@ub.edu
https://orcid.org/0000-0001-7119-6926

dp/e: pfolgueiras@ub.edu
https://orcid.org/0000-0002-1343-0312

eA/e: nstierpi7@alumnes.ub.edu
https://orcid.org/0000-0003-2279-3163

Data de recepcid de larticle: 29 d’octubre de
2024
Data d’acceptacio de I'article: 22 de novembre de
2024
Data de publicacié de l'article: 5 de maig de 2025

DOI: 10.2436/20.3007.01.219

Copyright © 2025
Aquest article és d’accés lliure subjecte a la llicencia Creative
Commons Reconeixement — No Comercial — Sense Obra Derivada
4.0 |Internacional. Per a més informacid consulteu:
https://creativecommon

Resum

Aguest article presenta una experiéencia
sistematitzada del procés de sol-licitud
d’avaluacio unica a la Facultat d’Educacio
de la Universitat de Barcelona per tal de
quantificar la magnitud de les sol-licituds
variables

i determinar les que hi

incideixen. Es va emprar una
metodologia basada en la creacié d’un
format estandarditzat per a la sol-licitud
i una base de dades automatitzada per
registrar la informacié. Es van recollir
dades de més de 3.600 sollicituds
durant els semestres de 2023-2024. Els
resultats mostren una quantitat gran de
peticions, la majoria motivades per
incompatibilitats horaries degudes a
treballs i altres estudis. Les conclusions
indiquen que I'avaluacio Unica
constitueix una opcié forga rellevant i
que, per tant, ha de regular-se per
garantir

que les estratégies i els

instruments aplicats reuneixen les
condicions de qualitat necessaries, i aixi
assegurar que compleix els mateixos
estandards que I'avaluacid continua i que
resultats

recull els d’aprenentatge

adequats.
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Paraules clau
Avaluacid, avaluacio unica, gestid, educacié, motivacid, qualitat, universitat.
Abstract

This study analyzes the process of applying for a single assessment at the Faculty of
Education of the University of Barcelona. The aim is to systematize the procedure for
applying for a single assessment in order to quantify the magnitude of the requests and
determine the variables that influence them. We used a methodology based on the
creation of a standardized application form and an automated database to record the
information. Data was collected from over 3,600 applications during the 2023-2024
semesters. The results show a large number of requests, most of them motivated by
scheduling conflicts due to jobs and other studies. The conclusions indicate the need to
regulate this process to guarantee the quality of the single assessment, ensuring that it
meets the same standards as continuous assessment and is capable of collecting
appropriate learning outcomes.
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1. Introduccio

L’avaluacié és una practica inherent a la condicié humana, present en multiples aspectes
de la nostra vida quotidiana. Des de les decisions més trivials fins a les més
transcendents, constantment emetem judicis de valor que ens permeten comparar,
seleccionar i prioritzar. La capacitat d’avaluar no només facilita I'adaptacido a les
situacions quotidianes, sind que també és essencial en I’ambit educatiu, on I'avaluacid
esdevé una eina clau per garantir la qualitat i la rellevancia dels processos
d’ensenyament-aprenentatge. Seguint les paraules de Loides Samboy (2009, p. 5):

L'avaluacié és una activitat que implica de diferents maneres tots els éssers
humans, perque en tots els moments de les nostres vides d’alguna manera estem
avaluant. Quan fem comparacions, d’una cosa amb una altra, quan comprem
algun article, quan podem determinar que un vestit ens agrada més que un altre,
aixi estem emetent un judici de valor, o sigui, estem avaluant.

Pero, molt més enlla de I'avaluacidé vista com una accié quotidiana i constant, en el
procés d’ensenyament-aprenentatge, I’avaluacié n’és part consubstancial: «L’avaluacié
atorga credibilitat, legitimitat i preeminéncia al que s’ensenya» (Monereo, 2018, p. 87).

Cal enfortir la docéncia universitaria per alinear-la amb un enfocament d’avaluacié que
afavoreixi la formacio integral de I’alumnat (Rios-Mufioz i Herrera-Araya, 2021; Villagra-
Bravo et al., 2022).

En I'avaluacié dels aprenentatges es reconeixen dues funcions fonamentals: una pel seu
caracter social per seleccionar, promocionar, acreditar i certificar els aprenentatges de
I'estudiant; i I'altra, de caracter pedagogic (que nosaltres associem a I’anomenada
avaluacio continua), que permet comprendre, regular i millorar les situacions del procés
d’ensenyament i d’aprenentatge, la finalitat primordial de les quals és identificar les
necessitats de canvi per ajudar I'alumnat a construir els seus coneixements, durant el
desenvolupament de capacitats i competéncies (Sanmarti, 2010). Ambdues funcions
avaluatives (tant pedagogica com social) (Sandoval et al., 2022) es necessiten i es
complementen mutuament, no se les ha de concebre com a pols oposats, per separat i
excloents entre si, no s’ha de desconeixer el valor formatiu de |’avaluaciéo sumativa ni
s’ha d’ignorar I'aportacié sumativa de I'avaluacié formativa (Mateo i Martinez, 2008).

Pel que fa a la funcié sumativa, aquesta és una de les avaluacions més emprades pels
docents. Es duu a terme «al final d’un periode de temps determinat com a comprovacié
de les fites assolides en aquest periode» (Castillo Arredondo i Cabrerizo Diago, 2006,
p. 38). SAn «avaluacions realitzades al final d’'una unitat d’ensenyament o curs d’estudi,
amb el proposit de donar qualificacions o de certificar I’aprofitament de I'estudiant»
(Shepard, 2006, p. 17).
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L’avaluacié sumativa recull evidéncies sobre les activitats d’ensenyament i aprenentatge
jarealitzades i també permet la rendicié de comptes per determinar I’eficacia del procés
formatiu (Popham, 2017). Aquest tipus d’avaluacio «resulta apropiada per a la valoracié
de productes o processos que es consideren acabats, amb realitzacions o consecucions
concretes i valorables» (Casanova, 1999, p. 79)

D’entre les utilitats que es deriven de I'avaluacié sumativa, en destaquem les seglients:
certificar els nivells de rendiment de I'alumnat, jutjar el procés conclos i emetre la
valoracié terminal, retrospectiva, informant si I’estudiant ha aprés, aprovat o no
(Rodriguez Moreno, 2006). Entesa aixi, I'avaluacié que anomenem unica és un acte de
tancament, associat a I'acreditacid o certificacid del nivell al qual s’ha arribat, per tant,
necessariament s’ubica al final i se centra en la jerarquitzacio dels resultats del procés
d’aprenentatge (Hidalgo i Murillo, 2016; Murillo i Hidalgo, 2017). Es important
assenyalar que l'avaluacié realitzada per acreditar aprenentatges és necessaria i té
sentit, sempre que es doni aquesta condicié: I'aprenentatge de I'alumnat (Sanmarti,
2020).

Un cop definida I’avaluacié Unica com a instrument d’acreditacid, s’entén que aquesta
és indispensable per a I'alumnat que no pot seguir I'avaluacié continua (que és la
predeterminada per defecte a la universitat), perod que desitja i espera poder aprovar
una determinada assignatura. Aixi doncs, la seva funcié, com qualsevol avaluacid
sumativa, és la de donar compte de I'aprenentatge obtingut per I'alumnat. Es tracta
d’una forma de verificacid de I'assoliment dels objectius previstos en I'assignatura i de
la seva contribucié al desenvolupament de les competéncies que declara el pla docent.
Aix0 indica la importancia que té aquesta avaluacid i el rigor que requereix, ja que ha de
recollir informacid valida i fiable que permeti prendre decisions d’acreditacio final del
procés d’ensenyament-aprenentatge: I'estudiant aprova o no aprova.

Segons Naranjo (2005), el procés d’avaluacid engloba les activitats i instruments
generats en els moments previs i posteriors, és a dir, les activitats de preparacio,
I’'avaluacié propiament dita, les activitats de correccié i la devolucié o feedback (Gros i
Cano, 2021). D’altra banda, les tasques d’avaluacié es poden definir com els items, les
activitats o els problemes que resol I’alumnat.

Per a I'avaluacid Unica, tant el procés com les tasques d’avaluacio sén elements critics
que s’han d’ajustar per obtenir la informacié necessaria per decidir si I'estudiant
veritablement ha assolit els objectius proposats.

Ja des de fa uns anys, els plans docents de la Facultat d’Educacid diferencien i inclouen
objectius de I'area cognitiva, els referits a habilitats i destreses i els que impliquen
actituds, valors i normes, per tant, és indispensable que les tasques d’avaluacié uUnica
incloguin la valoracio de les tres arees: «una avaluacié auténtica busca avaluar el que es
fa, identificant el vincle de coheréncia entre el conceptual i el procedimental» (Vallejo-
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Ruiz i Molina-Saorin, 2014, p.15). En aquest mateix sentit, apareix com a critic I'element
competencial, ja que, d’'una banda, cal garantir tasques avaluatives capaces de captar
tot I'espectre d’aprenentatges programats, i, de I'altra, s’assenyala la dificultat que
existeix de dotar les proves d’avaluacié de competéncies de les condicions técniques
necessaries. Per tant, és evident que es requereix un «inventarii analisi» de la proposta
actual que es fa, des de les diferents assignatures, per a I’avaluacié uUnica.

Atesa la importancia que té l'avaluacido en la seva concepcié com a promotora
d’aprenentatge (Pefia Calderai Valenzuela Galdames, 2024), I'ideal seria que I'avaluacid
Unica fos utilitzada o demanada en aquelles situacions que veritablement sigui
indispensable, i, en aquests casos, ha de ser dissenyada de manera que garanteixi la
validesa de contingut i la fiabilitat dels resultats.

En linia amb el que s’ha exposat, un equip de docents de la Facultat d’Educacié de la
Universitat de Barcelona, conjuntament amb el Deganat, s’ha proposat coneixer, en
primer lloc, la magnitud del problema.

L'objectiu general d’aquesta experiencia estudi és sistematitzar el procediment de
sol-licitud d’avaluacié Unica a la Facultat d’Educacié per tal de comptabilitzar les
sol-licituds i determinar les variables que incideixen en aquesta decisié.

En concret, es proposen els objectius especifics seglients:

e Associar a una instancia institucional el procediment de sol-licitud d’avaluacié
Unica.

e Disposar d’'un format automatitzat i base de dades institucional que reculli les
sol-licituds d’avaluacié Unica i permeti dimensionar la magnitud del tema als
graus de la Facultat d’Educacié.

e Disposar de dades valides i fiables que permetin fer I'analisi sobre motivacions
i tendencies de les sol-licituds d’avaluacié unica.

e Analitzar les sol-licituds d’avaluacié Unica semestre a semestre, en funcié de
diverses variables:

— Percentatge de sol-licituds per a cada assignatura, contrast per tipus
d’assignatura, obligatoria, basica, optativa.

— Evolucié de les sol-licituds en el temps i per curs.

— Nombre de sol-licituds segons el tipus d’avaluacid Unica que es
programa: prova Unica, treball, prova i treball.

— Comparacio entre els diferents graus.
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2. Context

Aquesta experiéncia sorgeix de la necessitat de regular i monitoritzar el procés de
sol-licitud d’avaluacié uUnica, que es percep cada vegada més demanat a la Facultat
d’Educacid. Per entendre la utilitat i rellevancia de la proposta és necessari incloure
alguns elements teorics, normatius, institucionals i de funcionament de la Facultat
d’Educacio.

El darrer reglament d’avaluacio de la Universitat de Barcelona, Normativa reguladora de
l'avaluacid i la qualificacid dels aprenentatges (aprovada per la Comissié Academica de
Consell de Govern de 18 de desembre de 2019 i pel Consell de Govern de 27 de febrer
de 2020) de la Universitat de Barcelona, en el seu article 6, sobre I’avaluacié Unica,
regula:

6.1. L'avaluacié Unica és el procediment d’avaluacié alternatiu a l'avaluacié
continuada. Té lloc en un Unic acte avaluador i inclou el nombre suficient
d’evidencies per acreditar i garantir la consecucid dels objectius i les
competencies establerts en I'assignatura.

6.3. L'avaluacié Unica es reconeix com un dret de I'estudiant, que, en exercir-lo,
renuncia a l'avaluacié continuada. L'exercici d’aquest dret no pot comportar
discriminacié respecte a l'avaluacié continuada en relacié amb la qualificacié
maxima que es pot obtenir, ni la conculcacié del dret de I'estudiant a assistir a
classe i a participar en les activitats formatives.

6.4. Perquée un estudiant es pugui acollir a I'avaluacié Unica, cal que ho sol-liciti
dins dels terminis fixats i pels procediments establerts per la comissié academica
del centre.

6.5. L'avaluacid unica ha de poder garantir la superacié dels objectius establerts
a l'assignatura. El pla docent ha d’incloure, doncs, el sistema i els criteris
d’avaluacié unica. En el cas que el pla docent ho prevegi i expliciti, pot exigir-se
com a requisit I'assistencia a determinades activitats presencials.

D’aquest reglament es destaca que: primer, l'avaluacié Unica és un dret i, per tant, de
compliment obligatori; segon, que ha d’existir un procediment per sol-licitar-la establert
per la comissié académica, i tercer, la necessitat que |'avaluacio Unica permeti recollir la
informacid que garanteixi I'assoliment dels resultats d’aprenentatge.

Revista Catalana de Pedagogia. ISSN (edicid electronica): 2013-9594



105

Sobre la primera de les idees destacades, existeix la percepcid, per part del professorat,
gue el volum de sol-licituds d’avaluacié Unica esta augmentant considerablement els
darrers anys, especialment després de la pandémia. Aquesta percepcio es manifesta als
consells de departament i a les juntes de facultat.

Malauradament, pero, aguesta percepcio no es pot constatar amb dades pel fet que no
hi ha registres institucionals de les sol-licituds. Fins al curs 2022-2023, I'avaluacié unica
se sol-licitava directament, a titol individual, al professorat de |'assignatura i quedava
com un acord particular en qué no intervenia cap altra instancia institucional ni se li
notificava. Aquest fet es relaciona amb la segona idea rescatada del reglament: Ila
Facultat detecta la necessitat de crear un procediment de sol:-licitud d’avaluacid uUnica
gue permeti coneixer-ne la magnitud i casuistica.

La tercera idea destacada és, potser, la més important des del punt de vista educatiu, ja
gue es tracta d’'una qliestid de gran rellevancia en una universitat, i més en la Facultat
d’Educacid. Com s’ha declarat a la introduccid d’aquest article, hi ha dues grans finalitats
de l'avaluacid, la social i la pedagogica. Es inviable, o almenys molt dificil, pensar en la
funcié pedagogica de l'avaluacié quan aquesta ha de ser aplicada en un Unic acte
avaluador. Tanmateix, si es té en compte que tot acte avaluador conté potencialment la
possibilitat de formar, sense oblidar la funcidé acreditativa de I'avaluacié, la instancia
d’avaluacié unica ha de tenir certes caracteristiques técniques perqué en un sol acte
avaluador, que no vol dir necessariament amb una sola evidéncia, es pugui recollir tota
la informacié necessaria per valorar si un estudiant ha assolit o no amb suficiéncia els
resultats d’aprenentatge declarats a I'assignatura avaluada.

La complexitat d'aquest fenomen fa que no només sigui necessari conéixer la quantitat
de sol-licituds, siné que calgui fer analisis diverses per tenir una major claredat sobre
I'avaluacié Unica. D’aquesta manera, a més a més, es disposara d’informacié valida i
fiable per valorar tot el procés que comporta aquest fet.

La literatura publicada en els darrers anys no ha tractat especificament la valoracio de
la incorporacid de sistemes centralitzats per a la sol-licitud de modalitats d’avaluacié,
pero, pel que fa a la digitalitzacid en la gestié académica, per exemple, Castafieda et al.
(2023) evidencien una millora en general en la gestié de les universitats (i altres tipus de
centres educatius) afavorida per I'Us d’eines digitals.

3. Proposta de la intervencié

D’acord amb els objectius enunciats, I’experiéncia es concreta en tres accions principals:
1) I'elaboracié d’'un format estandarditzat de sol-licitud d’avaluacié Unica; 2) la definicid
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d’un flux de treball que permeti que la sol-licitud arribi tant al professorat com a la
Facultat, i 3) la creacié d’una base de dades per registrar les sol-licituds i la informacié
rellevant per a I'analisi posterior.

Per tal de dissenyar un procediment formal de sol-licitud d’avaluacid Unica ajustat a les
necessitats d’informacid de la Facultat, es van fer reunions amb el vicedega de Recerca
i la vicedegana d’Afers Acadéemics, aixi com amb les coordinadores de grau. Aquest grup
va proporcionar la informacié pertinent per generar un format de sol-licitud que
respongués a les necessitats d’informaci6é amb un procediment, d’una banda,
estandarditzat per a tot I'alumnat, i, de I'altra, ratificat i autoritzat per la Comissio
Académica de la Facultat. El format de sol-licitud es va dissenyar amb I’aplicacié Forms
(figura 2), de I'espai Microsoft 365 disponible per a la comunitat de la Universitat de
Barcelona.

FIGURA 1
Presentacid del format de sol-licitud

< Enrere L Ordinador [ Mobil

UNIVERSITAT DE BARCELONA
FACULTAT D'EDUCACIO
Sol-licitud d'Avaluacié Unica 1r SEMESTRE

uacié Gnica per a l'assignatura esme a l'article 12 de la
de les assignatures | de l'avaluacio | 1

12),

nentatges (aprovada pel

Cal que I'estudiant es posi en contacte amb el o els docents per assegurar-se que aquests han rebut correctament la
sollicitud.

1. Nom estudiant * [

FoNT: Elaboracié propia.

Un cop es va elaborar la primera versié del format de sol-licitud, es va dissenyar el procés
de retorn i distribucié. Aixo es va fer amb |'aplicacié Power Automate, que permet crear
fluxos d’informacié (figura 2). En aquest cas, una vegada emplenada la sol-licitud,
s’estableix la relacié entre aquest formulari i el flux. Després s’escullen uns camps
especifics de la sol-licitud que integraran la resposta enviada als destinataris, i finalment
s’elegeix I'accié del flux d’enviament del correu.
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FIGURA 2
Vista del flux

e d UNIVERSITAT
%8 BARCELONA  Power Automae : .

Parameters

TESpasta Nava

B obtin s desals e
la resposta

E Envia um correu (VE)

FONT: Elaboracié propia.

En omplir la sol-licitud d’avaluacié Unica, es crea automaticament un registre nou a una
base de dades en Excel que recull les respostes donades pel sol-licitant. Aquesta és la
base de dades amb qué finalment, un cop depurada de registres duplicats o incomplets,
es poden fer diverses analisis que mostren els resultats obtinguts en I'ambit de la
facultat.

Un cop fetes totes les proves necessaries al primer i segon semestres del curs 2023-
2024, s’han introduit algunes modificacions en el format de sol-licitud, fins a considerar
les dades definitives per poder caracteritzar el procés de sol-licitud d’avaluacié Unica a
la Facultat.

El formulari definitiu inclou la informacié que apareix a la figura 3.

FIGURA 3
Preguntes del qliestionari definitiu

Introduccid

L’alumne/alumna sotasignat sol-licita I’avaluacié Unica per a I’assignatura esmentada,
segons especifica I'article 12 de la Normativa reguladora dels plans docents de les
assignatures i de I'avaluacié i la qualificacié dels aprenentatges (aprovada pel Consell
de Govern en data 8 de maig de 2012).
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Requisits per tramitar la sol-licitud:

1) Assegurar que has escrit correctament el nom i cognoms i la teva adreca
electronica.

2) Assegurar que has escrit correctament el nom i cognoms dels docents i les seves
adreces electroniques.

Atencio! Si totes les parts implicades (estudiant i docent) no reben el correu de
confirmacid, la peticido NO sera valida.

Dades d’identificacio

Nom estudiant

Cognoms

Niub

Adreca electronica UB

Repeteixes aquesta assignatura?

Ets estudiant d’intercanvi? (SICUE, ERASMUS, etc.)

Preguntes sobre I’assignatura per a la qual demana la sol-licitud

Semestre

Ensenyament (surt un desplegable amb els ensenyaments de la Facultat)

La resposta deriva a l'ensenyament corresponent per escollir |'assignatura de
formacid basica, obligatoria o optativa per a la qual fa la sol-licitud.

Dades professorat i detalls assignatura

Nom i cognoms del professor/professora que imparteix I’assignatura (un o més)
Adreca electronica del professor/professora (assegura’t d’escriure-la correctament).
Si implica més d’un docent, separa les adreces amb un punt i coma, per tal que cada
docent rebi la seva sol-licitud.

Horari

Motius de la sol-licitud
e Coincidéncia d’horari amb altres assignatures
e Incompatibilitat horaria per altres estudis
e Temari treballat anteriorment
e Dificultat amb la llengua d’imparticié de I’assignatura
e Incompatibilitat amb I’horari laboral
e Distancia del lloc de treball o residencia
e Cura defills o altres persones
e Motiu de salut

e Practica esportiva professional/federada
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Agraiment

Aviat rebras un correu electronic amb les dades sobre la teva sol-licitud. Si no és aixi,
és que no has introduit bé I’'adreca electronica i no es podra processar la teva peticio.
Repeteix el procés.

FonT: Elaboracié propia.

4. Resultats

El format de sol-licitud s’"ha comencat a utilitzar el curs academic 2023-2024. En finalitzar
cada semestre, s’han analitzat les dades recollides. A continuacid, es mostren els
resultats més rellevants obtinguts en aquest curs.

S’han rebut 3.658 sol:licituds (taula 1) de 2.064 estudiants d’un total de 3.797 estudiants
que cursen assignatures que permeten optar per I’avaluacié Unica. Cal tenir en compte
qgue hi ha alumnat que fa més d’una sol-licitud d’avaluacié Unica. De fet, 96 d’aquests
estudiants han demanat almenys 5 assignatures per avaluacié Unica, probablement
totes les assignatures del semestre a les quals s’havien matriculat. En tot cas, la quantitat
de sol-licituds és forca alta, sobretot tenint en consideracié que els graus impartits a la
Facultat d’Educacié de la Universitat de Barcelona s’ofereixen exclusivament en format
presencial.

No s’aprecien grans diferencies entre el primer i el segon semestres, en la quantitat de

sol-licituds. Hi ha poques assignatures en regim anual.

TauLA 1
Quantitat de sol-licituds per ensenyament i semestre

Ensenyament de grau
Doble
titulacio:
Semestre en Mestre Mestre
que l'estudiant Mestre | d’educaci d’educacio
cursa Educaci | Treball | d’educaci o] Pedagogi | infantil i
I'assignatura | 6 social | social | 6 infantil | primaria a primaria | Total
Primer
212 192 322 671 350 38(1.785
semestre
Segon
218 281 351 513 283 5411.700
semestre
Regim anual 4 18 121 25 1 4 173
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434 491 794 1.209 634 96| 3.658

FoNnT: Elaboracio propia.

No s’aprecien diferencies entre la quantitat de sol-licituds demanades en horari de
mati o tarda (taula 2).

TAULA 2
Sol-licituds per franja horaria d’imparticio de I'assignatura

Percentatge Percentatge
Freqtiéncia Percentatge valid acumulat
Valid | Mati 1.831 50,1 50,1 50,1
Tarda 1.827 49,9 49,9 100,0
Total 3.658 100,0 100,0
FONT: Elaboracié propia.

Les diferéncies quant a tipus d’assignatura conserven l’estructura percentual de la
quantitat d’assignatures de formacid basica, obligatoria i optativa dels plans d’estudi

(taula 3).

TAULA 3

Sol-licituds per tipus d’assignatura

Percentatge Percentatge
Freqiiéncia | Percentatge valid acumulat
Valid |Formacio
basica 919 25,1 25,1 25,1
Obligatoria 1.892 51,7 51,7 76,8
Optativa 847 23,2 23,2 100,0
Total 3.658 100,0 100,0
FoNnT: Elaboracio propia.

La pregunta sobre els motius de la sol-licitud totalitza una quantitat major al total de
sol-licituds, ja que es podia assenyalar més d’un motiu per demanar avaluacié Unica
(taula 4). Com es pot apreciar a la taula, la incompatibilitat horaria i, per tant, la
necessitat de sol-licitar I'avaluacié Unica en la majoria dels casos (57 %, 2.467 sobre
4.353) es deu a la feina, fet que concorda amb el perfil de I"alumnat de la Facultat
(estudiant que compatibilitza aquestes dues activitats, treball i estudi). La segona causa
més seleccionada és el fet de cursar altres estudis (19 %, 776 sobre 4.353).
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TAULA 4
Motius de la sol-licitud

Recompte

Motius de la incompatibilitat horaria. Treball 2.467
Motius de la incompatibilitat horaria. Altres estudis 776
Motius de la incompatibilitat horaria. Distancia del lloc de treball 577
o residencia
Motius de la incompatibilitat horaria per cura de fills o altres 11
persones
Motius de la sol-licitud. Només aquells estudiants que declaren 166
«No tinc cap incompatibilitat horaria»
Motius de la incompatibilitat horaria. Salut 66
Motius de la incompatibilitat horaria. Altres 48
Motius de la incompatibilitat horaria. Practica esportiva 18
Motius de la incompatibilitat horaria. Alumnat d’intercanvi 14
Motius de la incompatibilitat horaria. Té els coneixements 10

TOTAL 4.353

FONT: Elaboracié propia.

En el grafic de la figura 4 s’aprecia que no hi ha una situacio equilibrada en la quantitat
de sol-licituds per assignatura: hi ha algunes assignatures que tenen fins a 103 sol-licituds

i, en canvi, n’hi ha d’altres que en tenen una de sola. Tot i que a la majoria d’assignatures

hi ha entre 1 i 9 sol-licituds, també n’hi ha que nacumulen entre 10 i 103. En global,

aquesta informacio evidencia que I’alumnat opta per I’avaluacié continua com a primera

opcid en la majoria dels casos.

FIGURA 4
Quantitat de sol-licituds per assignatura
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FONT: Elaboracié propia.
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5. Conclusions i prospectiva

Es considera adequat el fet que les sol-licituds d’avaluacié Unica estiguin registrades i
centralitzades institucionalment per part de la Facultat. El formulari és un instrument
agil, senzill de contestar, i aporta la informacié suficient per als objectius proposats.

El fet que no hi hagi gran diferencia entre la quantitat de sol-licituds fetes per semestre
académic, horari o tipus d’assignatura, unit a la quantitat i els motius de les sol-licituds,
permet dir que la poblacié estudiantil de grau de la Facultat d’Educacié combina estudis
i treball en un alt percentatge.

Aix0 condueix a preguntar-se per quée lalumnat opta per cursar estudis en una
universitat presencial, quan existeixen opcions d’estudis a distancia d’aquests mateixos
graus.

S’ha dut a terme un procediment de treball estandarditzat, en el qual hi ha tots els agents
implicats a la presa de decisions, per fer les sol-licituds d’avaluacié Unica per a tota la
Facultat. Un cop dimensionada la magnitud de sol-licituds, s’ha reunit prou evidéncia per
considerar que el tema de l'avaluacié Unica constitueix un element de rellevancia.
D’aquesta manera, es mostra que és indispensable que aquest procés d’avaluacio es
reguli de manera que es pugui garantir que les estratégies i els instruments aplicats
reuneixen les condicions de qualitat necessaries.

En linia amb aix0, és important fer una analisi de les propostes d’avaluacions Uniques
contingudes als plans docents per tal que es garanteixi que aquestes requereixen un
esfor¢ d’aprenentatge equivalent a I'avaluacid continua i que tenen el mateix nivell de
dificultat. Aixi mateix, cal verificar que aquestes opcions sén capaces de recollir els
resultats d’aprenentatge declarats a les assignatures.

Es necessari, també, continuar I'analisi de I'avaluacié unica (els seus motius, resultats,
fins a quin punt existeixen algunes variables que permetin gestionar-la millor) per reduir
o racionalitzar el nombre de sol-licituds a la Facultat.

6. Agraiments i financament

Agraim el suport de I'Institut de Recerca en Educacié - UB, que va concedir I'ajut al
projecte IRE_2023_5 Analisi del disseny, utilitzacié i resultats de I'avaluacid unica als
estudis de grau de la Facultat d’Educacio, Universitat de Barcelona en la convocatoria
competitiva de projectes de recerca IRE-UB 2023.

Agraim també el suport rebut de la vicedegana académica de la Facultat d’Educacio,
doctora Susanna Aranega, i de la técnica de qualitat de la Facultat d’Educacid, Judith
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Fafila. Sense el seu suport i participacié activa hauria estat impossible fer aquesta
experiéncia.
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